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Abstract 

Purpose: The aim of this study was to the relationship between the national exam and the 

planned curriculum in secondary school. 

Method: The method of the current research was a mixed sequential exploratory type. The 

qualitative stage of the research was based on data method through semi-structured 

interviews while the quantitative stage was descriptive survey. In addioton, statistical 

community in the qualitative section included 12 university experts and specialists in 

educational sciences and psychometrics fileds of study were selected by using the 

principle of saturation and purposive sampling method; and in quantitative part, all 

secondary school teachers were working in the cities of Tehran province. Then sample size 

was based on Morgan table, according to the statistical population of 15,000, equal to 400 

people, and the sampling method was based on stepwise random sampling. Afterwards, 

data collection tools in qualitative section were semi-structured individual interviews, 

althogh in quantitative section, intended curriculum questionnaire with 16 questions was 

used based on identified components. To analyze the data, content analysis in the 

qualitative part, and descriptive statistics (mean, standard deviation, skewness and 

elongation) and inferential statistics (exploratory factor analysis, analysis of covariance 

and dependent t), using SPSS software 22 and Lisrel-88 in the quantitative part were 

utilized. 

Findings: Finally, findings showed national exam on the dimensions of the curriculum 

such as objectives, content, evaluation was effective, however, there was not any affect on 

organizing content. 

Conclusion: Based on the findings of this research, it can be said that it is necessary for 

the educational professionals of the country to continue holding national exams for the 

effective and correct implementation of the intended curricula. 
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Determining the Effect of the National Test on the Intended Curriculum by Presenting 

a Model in High School 

 

Introduction: This study aimed to investigate the impact of the national test on the intended 

curriculum in high schools and propose a model for understanding this relationship. The research 

followed a consecutive exploratory mixed methods design, combining qualitative and quantitative 

approaches. The qualitative stage utilized a data-driven method, employing semi-structured 

interviews, while the quantitative stage employed a descriptive survey. Curriculum, as one of the 

basic elements in education, provides the means of education, which includes two categories open 

curriculum (including intended curriculum, implemented curriculum, and acquired curriculum), and 

hidden curriculum. The planned curriculum pays attention to the aims, goals, content, teaching-

learning methods, and tools provided in the curriculum, which are suggested and prescribed by the 

planners in an educational system. The implemented curriculum is a set of teaching-learning actions 

and activities that are implemented in real classroom environments based on the intended program 

and what the teachers have learned from it. 

Materials and Methods: The qualitative phase involved 12 university experts specializing in 

educational sciences and psychometrics. Sampling was conducted using the principle of saturation 

and purposive sampling. In the quantitative phase, all secondary school teachers in the cities of 

Tehran province were included as the statistical population. The sample size was determined based on 

the Morgan table, resulting in a sample of 400 participants. Stepwise random sampling was used for 

participant selection. Data collection tools included semi-structured individual interviews in the 

qualitative phase and an Intended Curriculum Questionnaire comprising 16 questions based on 

identified components in the quantitative phase. The collected data were analyzed using content 

analysis in the qualitative part and descriptive statistics (mean, standard deviation, skewness, and 

kurtosis) as well as inferential statistics (exploratory factor analysis, analysis of covariance, and 

dependent t-test) in the quantitative part. SPSS software version 22 and Lisrel-88 were utilized for the 

data analysis. In this research, ethical standards including obtaining informed consent, and 

guaranteeing privacy and confidentiality were observed. Also, at the time of completing the 

questionnaires, while emphasizing completing all the questions, the participants were free to withdraw 

from the research at any time and provide personal information. They were assured that the 

information would remain confidential, which was fully respected. 

Results and Discussion: The findings indicated that the national test had a significant impact on 

certain dimensions of the curriculum. Specifically, it was found to be effective in shaping the 

objectives, content, and evaluation aspects of the curriculum. However, its effectiveness in organizing 

the content was not as pronounced. Regarding the indicators and components of the intended 

curriculum based on the relationship of the national exam, 12 experts in this field were interviewed 

based on a semi-structured interview with 5 questions. This question was answered using the 

grounded theory approach and MAXQDA software. Table 1 shows the checklist related to the results 

of interview content analysis using open, central, and selective coding. 

Conclusion: This study demonstrated that the national test had a noticeable impact on the intended 

curriculum in high schools. The objectives, content, and evaluation dimensions were influenced by 

the test, indicating its role in shaping these aspects. However, further attention and exploration are 

required to address the potential shortcomings in organizing the curriculum. These findings contribute 

to the understanding of the relationship between the national test and the intended curriculum, 

providing insights for educational policymakers, curriculum designers, and teachers to enhance the 
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alignment between testing practices and the desired educational outcomes. According to several years 

of experience in education, the need to examine the relationship between the national exam and the 

intended curriculum by presenting a model in secondary school is one of the most important issues of 

the day in education. It includes all the families and educational institutions that are mostly directly 

related to the test so that we can investigate the issue scientifically and by presenting the solutions 

resulting from the results of this research, the professionals in the field of education are included. 

Curriculum planners can take steps for this concern and students can act with the provided solutions 

in choosing their favorite fields in the national entrance exam. Dangerous exams can have positive 

and negative consequences. Among its negative consequences, we can mention changing the 

curriculum, emphasis on special subjects, and control of the educational system both in terms of 

teaching and learning. Various research has shown that these types of tests have upset the balance of 

this system in different ways, including the financial and economic pressures imposed on families for 

private classes, and the one-dimensionalization of knowledge. students or the limitation of their skills, 

class control, changing the learning method, changing the teaching method, creating unhealthy 

competition between schools and learning centers for more profit, test anxiety, and psychological 

pressures, and marginalizing cooperative methods. And teaching activists pointed out. Common sense 

tells us that the social and educational pressures that tests such as entrance exams bring are 

significant. Unfortunately, due to the inadequacy of different measurement systems in different 

countries, it is not easy to modify this type of measurement system. Various aspects of the 

measurement system of the countries have been investigated, reported, and criticized. On the other 

hand, Vandernest, Long, and Engelbrecht (2018) emphasize that the curriculum can be measured and 

its intended outputs shape the type of assessment. They say that even though teaching for the exam is 

temporary; It threatens all curricula and the consequence of such complications is the weakening of 

curricula, the important point is that studies since 1998 show that the weakening of curricula also 

weakens the position of teachers. Follows Teaching for the test leads to students' superficial 

understanding of concepts. In short, the weakening relationship between the test and the curriculum 

depends a lot on the importance of the test. When there is no feedback system of test results on 

curriculum, teaching is usually shaped by tests. The lack of connection between the curriculum the 

tests and the evaluation system leads to the weakening of both systems and minimizes the innovation 

of the curricula (Research and Innovation Center of the Economic Cooperation and Development 

Organization, 2008). 

Keywords: national exam, Intended curriculum, Education. 
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 چکیده

 .انجام شد قصد شده در دوره متوسطه یبا برنامه درس یرابطه آزمون سراسر هدف با پژوهش این هدف:

 کیفای  مرحلاه . انجاام گرفات    متاوالی  اکتشاافی  حاضر توصیفی است و به روش آمیخته پژوهشروش کار: 

 روش باه  پاژوهش  کمای  مرحلاه  و سااتتاریافته  نایم  مصاحبه اجرای طریق از و بنیاد داده روش به پژوهش

 دانشاگاه  تبرگاان  و نظرانصاحب از نفر21کیفی شامل بخش در آماری جامعۀ. بود  پیمایشی نوع از توصیفی

 کمی شامل بخش در هدفمند، گیری نمونه روش و اشباع اصل از استفاده با( روانسنجی و تربیتی علوم رشته)

 توجه با مورگان، جدول اساس بر نمونه حجم. بود تهران استان های شهرستان متوسطه دوم دوره دبیران کلیه

 ابزار. شد انجام ای مرحله تصادفی اساس بر گیری،نمونه روش و نفر 044 برابر  نفر، 20444 آماری جامعه به

 پرسشانامه  از کمای،  بخاش  در و انفارادی  سااتتاریافته  نیمه هایمصاحبه کیفی، بخش در هاداده گردآوری

 و تحلیال تجزیاه   بارای . شاد  استفاده شده شناسایی هایمؤلفه اساس بر سوال 26 با قصد شده درسی برنامه

 معیاار،  انحاراف  میاانگین، ) توصایفی  آماار  طریاق  از کمای  بخش در و محتوا تحلیل از کیفی بخش هایداده

 باا  ،(وابساته  t و کوواریاان   تحلیال  آزماون  اکتشاافی،  عاملی تحلیل) استنباطی آمار و( کشیدگی و چولگی

 .شد تحلیل Lisrel-8.8 و SPSS-22 افزارنرم از استفاده

)اهاداف، محتاوا و ارزشایابی( رابطاه      درسای  ابعااد برناماه   با سراسری آزمون داد که نشان هایافته :یافته ها

 ندارد. محتوا رابطه معنی داری ولی با سازمان دهی مستقیم و معنی داری دارد

براساس یافته های این پژوهش می توان گفت لازم است دست اندرکاران آموزشی کشور برای  نتیجه گیری:

اعمال اثربخش و درست برنامه های درسی قصد شده، به استمرار برگازاری آزماون هاای سراساری مباادرت      

  بورزند.

 

 .درسی قصد شده، آموزش برنامه سراسری، آزمون واژگان کلیدی:
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 مقدمه

در برنامااه درساای بااه عنااوان یکاای از ارکااان اساساای 

آموزش و پرورش اسباب آموزش را فراهم مای نمایاد کاه    

شامل دو دسته  برنامه درسی آشکار )شامل برنامه درسای  

قصد شده ، برنامه درسی اجرا شده، برناماه درسای کساب    

شده(، و برنامه درسی پنهان است. برنامه درسی قصد شده 

 –هااای یاااددهی هااا ، محتااوا، روشهااا، هاادفبااه آرمااان

سایل پیش بینی شده در برنامه درسی توجاه  یادگیری و و

ریاازان دارد کااه در یااا نظااام آموزشاای از جانااب برنامااه 

پیشاانهاد و تجااویز ماای شااود. برنامااه درساای اجاارا شااده 

یاادگیری اسات   –مجموعه اقدامات و فعالیت های یاددهی

کاه بار اساااس برناماه قصاد شااده و آنناه معلمااان از آن      

کلاساهای درسای    برداشت کرده اند در محیط های واقعی

ها و به اجرا در می آیند. برنامه درسی کسب شده یادگیری

تغییر رفتارهایی است که از طریق به اجرا در آمدن برناماه  

-های داناش ها، نگرشدرسی در مجموعه دانش ها، مهارت

آموزان بوجود می آید. در یاا جامعاه آموزشای ایاده آل     

بسیار بهم نزدیا فاصله این سه نوع برنامه باید کم بوده و 

باشند. برناماه قصاد شاده توساط برناماه ریازان بصاورت        

متمرکز پیشنهاد و جهت آموزش به مدرسه و معلم تجاویز  

می شود. باید معلمان براساس آن آماوزش دهناد و دفتار    

هاا محتاوای   تألیف پ  از هدف گذاری و توجه باه آرماان  

هااای لازم را تاادری  نمااوده و قالااب نااوع آمااوزش )روش

یادگیری( جهت اجرا در سطح پایین )مدرساه(   _دهی یاد

نماید و معلمان مجری پیاده سازی ایان محتاوی   آماده می

 (.  2931باشند )مهر محمدی می

 درون عناصار  از یکای  عناوان  باه  ارزشایابی  و سنجش

برناماه   اجرای از پ  که فرآیندی عنوان به و درسی برنامه

 مطار   دهدمی قرار قضاوت و سنجش مورد را آن موفقیت

 محایط و  درسای  برناماه  و سانجش  رابطاۀ  واقع در. است

 و آزمون مختلف آموزشی هاینظام در هرچند. است محاط

-مای  های درسای برنامه پایش برای مکانیسمی را سنجش

اکساینی و  (. 1422انگلبرکست  و لانگ وندرنیست،)دانند 

( معتقدناد کاه آزماون    1421( و ساعید ) 1429همکاران )

مکانیسمی مفید برای قضاوت در تصوص کاارایی  بایستی 

های آموزشای و شناساایی نقااط ضاعف و مشاکلات      نظام

یاادگیری باشااد و در تصاوص موفقیاات و عادم موفقیاات    

هاای  ( معتقد است  نظاام 1421قضاوت می کند. گیپ  )

سنجش باید با توجه به اهدافشان مورد قضاوت قرار گیرند 

قویت کننده بر فرآیند به عنوان مثال سنجش تکوینی اثر ت

هاای درسای دارد در   یادگیری و اثر بهبود دهنده بر برنامه

حااالی کااه ساانجش پایااانی چنااین نیساات. ساانجش یااا  

گیاری اثار   های انادازه ارزشیابی به عنوان یکی از مکانیسم

های آموزشی از دیر باز مورد نقاد متخصصاان   بخشی نظام

با قادرت   تعلیم و تربیت بوده و هست و در دودهه گذشته

آموز محور این انتقااد  های شناتتی و دانشگرفتن دیدگاه

( از نظار تااریخی   1441اند. استیگنیز )ابعاد جدیدی یافته

ها در نقش اصلی سنجش را یافتن و برجسته کردن تفاوت

هااا باار اساااس آمااوزان و رتبااه بناادی آنیااادگیری دانااش

پیشرفت تحصیلی بوده است. چناین نگااهی باه سانجش     

ه ها و بازنده ها را بوجود می آورد. یعنی برتی بنه ها برند

شوند و در مقابال برتای   سریع رشد می کنند و موفق می

تیلی زود شکست می توردناد و گارایش باه اداماه کاار      

ندارند. این مسیر رقابات کاا ب باعان انحاراف از اهاداف      

 (.1441شود )استیگنیز برنامه درسی می

(، اساننر  1426داوتیناگ )  (، مالادینا و1420پائولو ) 

هاای ملای هار چناد     ( و برتی معتقدند که آزمون1414)

هاای آموزشای هساتند اماا روی     دارای مزایایی برای نظام 

فرآیند یادگیری اثار منفای دارناد و بایاد بتوانناد آنهاا را       

هااا )تصوصااا  آزمااون رابطااهکنتاارل نماینااد. در تصااوص 

کاه بار عملکارد    دهاد  برنامه درسی نشان می باغربالگرها( 

، فااتح آبااادی 1426معلاام و فرآینااد یااادگیری )ویلاای   

( و 1420(، اهداف برنامه، اهداف بالادساتی )باراون   2936

دار و فرآیند تدری  )سولیوان ناسازگاری با یادگیری معنی

آموزان برای یادگیری و نحوه قضاوت (، انگیزه دانش1426

  .( تاثیرگذار است2936ادی در یادگیری )فتح آب

( و میرزایای و همکااران   2936فتح آبادی و همکاران )

 و مثبات  پیامادهای  تواناد  مای  تطیر های( آزمون2931)
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 آن منفای  پیامادهای  جمله از. باشد داشته همراه به منفی

 و تااص  دروس بار  تأکیاد  درسی، برنامه تغییر به توانمی

 در هام  و تادری   زمیناه  در هام  آموزشی سیستم کنترل

 اند داده نشان مختلف تحقیقات. کرد اشاره یادگیریزمینه 

ایان   تعاادل  مختلاف  هاای گوناه  باه  هاا آزمون نوع این که

 مالی فشارهای به توانمی جمله از اندزده هم بر را سیستم

هااای کاالاس باارای هاااتااانواده بااه تحمیلاای اقتصااادی و

 شادن  محادود  یا آموزاندانش کردن بعدی تا تصوصی،

روش  تغییاار کاالاس، کنتاارل آنهااا، هااایمهااارت یدامنااه

 باین  ناساالم  رقابات  ایجااد  تدری ، روش تغییر یادگیری،

 بیشتر، اضطراب سودآوری جهت یادگیری مراکز و مدارس

 هاای روش رانادن  حاشیه به و آن روانی فشارهای و آزمون

-می ما به سلیم عقل .کرد اشاره تدری  فعال و مشارکتی

 هاایی آزماون  کاه  آموزشای  و اجتماعی فشارهای که گوید

)  مهرناز . باشاند می قابل توجه آوردمی بار به کنکور مانند

 باشاد  چاه  اهداف سانجش  که این کندمی تأکید(  1421

 عناوان  باه . باود  تواهاد  متفااوت  درسی برنامه بر تأثیرش

 بار  مبتنای  و سانجش  پاسخگویی بر مبتنی سنجش مثال

 در. دارند درسی برنامه بر متفاوت اثر دو تحصیلی پیشرفت

-می تأکید( 1422) و انگلبرکست لانگ وندرنیست، مقابل

 سنجش مقابل در سادگی به شده قصد درسی برنامه کنند

 نوع به آن نظر مورد بروندادهای و شوددر نمی به میدان از

 عارضاۀ  هرچناد  گویناد مای  آنهاا . دهاد می شکل سنجش

 تهدیاد  را درسای  هاای برناماه  تمامی برای آزمون تدری 

 هاای برناماه  شدن ضعیف ایعارضه چنین پیامد و کندمی

 ساال  از هاا بررسای  کاه  اسات  این مهم است، نکته درسی

 تضاعیف  درسای  هاای برنامه تضعیف دهدمی نشان 2332

 .  دارد دنبال به نیز معلمان را جایگاه

-داناش  ساطحی  درك باه  منجار  آزمون برای تدری 

 تضاعیف  اثارات  تلاصه به طور. شودمی مفاهیم از آموزان

 اهمیات  باه  زیاادی  بساتگی  درسی برنامه بر آزمون کننده

-برناماه  بر آزمون بازتورد نتایج سیستم وقتی. دارد آزمون

 شاکل  هاا آزمون توسط تدری  معمولا  ندارد وجود درسی

 بااین رابطااه در(  1426)  همکاااران و باال شااودماای داده

 درسای  ریزانبرنامه برای گویندمی درسی برنامه و سنجش

 از اناد کارده  تدوین که ایبرنامه که توشایند نیست تیلی

 شاده  تعیاین  هادف  باه  نتواناد  و شده منحرف تود مسیر

 نگااه  موضاوع  ایان  باه  متعصبانه ریزانبرتی برنامه. برسد

 کنناد مای  تادوین  ایگونه به را تود هایبرنامه و کنندمی

 آنهاا . کنناد  تنثای  ای رامنطقاه  هاای منفی آزمون اثر که

 معماولا   ایحرفاه  ریازان برناماه  کنناد مای  تأکید همننین

 و پیشابینی  درسی برنامه در را سنجش کنند اثرمی تلاش

 )اندیساانگ  کنند توصیه معلمان به آن برای را راهکارهایی

 .(1420 بنسون و

 درسای  هاای برنامه آموزشی هایسیستم از بسیاری در

(. 1420 فلاپ  ) سنجش هساتند  هایروش کننده تعیین

 و درساای برنامااه معتقدنااد( 1426) همکاااران و هاااوس

-نظاام  اکثار . هستند نظام آموزشی مشیتط تابع سنجش

 تادری   فرآیند با سنجش نظام رابطه درگیر آموزشی های

-داناش  هرچاه  و هساتند  درسای  هایو برنامه یادگیری و

 ایان  شاوند مای  نزدیاا  تحصایل  پایانی سالهای به آموزان

 رهااورد  ایان  در آننه. کندمی پیدا بیشتریشدت  موضوع

اساات.  یااادگیری باار تمرکااز دارد کننااده تعیااین نقااش

 باارای اباازاری ساانجش( 1420) همکاااران و شیولسااون

 بناابراین روی  اسات  درسی هایبرنامه اصلا  و پاسخگویی

 تواهد تأثیر یادگیری و تدری  فرآیند و درسی هایبرنامه

 نتاایج سانجش   باه  مناوط  درسی هایبرنامه بهبود. داشت

 تنهاا  معلماان . اسات ( محلای  و ملای  یاا  پایانی و تکوینی)

 باه  رابطاه ایان   تصاوص  در توانناد می که هستند کسانی

( 1426) همکاران و هاوس تببین .کنند کما پژوهشگران

 شااید  درسای  برناماه  و ارزشایابی  و سنجش بین رابطه از

 حاضار هدف از پژوهش  .باشد گرانبقیه پژوهش از دقیقتر

قصاد شاده    یبا برنامه درسا  یرابطه آزمون سراسربررسی 

 ارزشایابی  سانجش و  متوسطه باود و  دوره در مدل ارائه با

 .دهاد  قارار  تاأثیر  تحات  را برناماه  اناواع  تماامی  تواناد می

بنابراین انجام پژوهش حاضر از این نقطه نظر ضروری و باا  

گاذاران  اهمیت است که می تواند کما شایانی به سیاست

-گیرندگان عرصه آموزش نموده تا به درك عمیقو تصمیم
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تری از میزان کارایی آموزش برسند. افزون بر این طراحان 

توانناد از نتاایج   هاای درسای و کتاب آموزشای مای     برنامه

تحقیق حاضر به منظور طراحی مواد آموزشی با توجاه باه   

 آزمون های سراسری استفاده نمایند.  

 

 مواد و روش ها

اکتشاافی   کمای( -ضر از نوع آمیخته )کیفیپژوهش حا

مرحلاه کیفای پاژوهش باه روش داده      .است متوالی بوده

بنیاد و از طریق منطاق اساتقراو و بهاره گیاری از مباانی      

نظری و داده های حاصل از نظر متخصصان کاه از طریاق   

اجرای مصاحبه نیم ساتتاریافته بدست می آید، انجام شد. 

 انجاام گرفات و   مرحله کمی پژوهش باه روش پیمایشای    

پیشانهادی انجاام   جهت اندازه گیری درجه تناسب مادل  

 .دیگرد

 و نظاران صااحب  ی بخاش کیفای، شاامل   جامعه آمار

 سال در( و روانسنجی تربیتی علوم رشته) دانشگاه تبرگان

 از اساتفاده  باا  پاژوهش  در ایان . باود  33-2044 تحصیلی

 عناوان به نفر 21  هدفمند نمونه گیری روش و اشباع اصل

 هاای داده آوریجمع برای. شد گرفته نظر در حجم نمونه،

 سااتتاریافته  نیماه  هاای مصااحبه  از پاژوهش  ایان  کیفی

برای حصول اطمینان از روایی بخاش کیفای   . شد استفاده

هاا  منظور اطمینان تاطر از دقیق بودن یافتاه پژوهش و به

از دیدگاه پژوهشگر، از نظرات اساتید و متخصصان دانشگاه  

ساس پژوهش بر ا کیفی هایداده تحلیل استفاده شد. برای

. شاد  اساتفاده  محتاوا  بنیااد براسااس تحلیال   -نظریه داده

 و باااز کدگااذاری بااا اسااتفاده از کیفاای هااایداده تحلیاال

 . است شدهانجام محوری کدگذاری

دبیااران دوره دوم  جامعااۀ آماااری بخااش کماای، کلیااه

تحصایلی   ساال  متوسطه شهرستان های استان تهاران در 

 2444شاامل  نفر کاه   20444که تعداد آن ها  2044-33

باشاد )اداره کال آماوزش و    نفر مارد مای   1444نفر زن و 

(. حجم نموناه  2933پرورش شهرستان های استان تهران،

 20444بر اساس جدول مورگان با توجه به جامعه آمااری  

نفر که با در نظر گرفتن افت نموناه،   910نفر برابر است با 

 رمنظاو باه ی ریا گنموناه نفر در نظر گرفته شد. روش  044

ی ریا گنموناه ی نموناه، بار اسااس روش    هاا گاروه انتخاب 

 تصادفی مرحله ای انجام شد.  

 ابتادا . است شدهیلتشک بخش دو از تحقیق پرسشنامه

 استفاده با سپ  و هاآزمودنی جمعیت شناتتی مشخصات

اساتاندارد تهیاه    هاای از مؤلفه های شناسایی شده پرسش

ها در بخش دهو تحلیل داشده تکمیل گردید. روش تجزیه 

 شاده  استفادههای آمار توصیفی و استنباطی کمیّ از روش

از  شاادهییشناساااهااای منظااور توصاایف مؤلفااهاساات. بااه

میانگین، انحراف معیار، چولگی و کشیدگی برای هریا از 

هاای  متغیرها ارائه شد. در بخش استنباطی آزمون فرضایه 

چنین و هم SPSS-22افزارهای پژوهش با استفاده از نرم

Lisrel  افازار صورت پذیرفت. نتایج نارمLisrel   در قالاب

سااازی معااادلات ساااتتاری و تحلیاال عاااملی  روش ماادل

 اکتشافی و آزمون کوواریان  چندمتغیری گزارش  شد.

 رضاایت  اتاذ  شاامل  اتلاقای  ماوازین  پژوهش این در

. شاد  رعایات  رازداری و تصوصای  حاریم  تضمین آگاهانه،

 باه  تأکیاد  ضامن  هاا  پرسشانامه  تکمیال  زماان  همننین

 تارو   ماورد  در کنندگان شرکت ها، سؤال تمامی تکمیل

 بودناد  مختار فردی اطلاعات ارائه و زمان هر در پژوهش از

 می ماناد  محرمانه اطلاعات که شد داده اطمینان آنها به و

 .  شد رعایت کاملا  نیز امر این و

 

 یافته ها

نفار( و   206هاا زن ) از آزماودنی  %93 از نظر جنسیت

از  %26نفر(. از نظار ساابقه کاار،      100مرد هستند ) 62%

 14تاا   24باین   %96نفار(،   60ساال )  24ها زیر آزمودنی

نفار( ساابقه    231سال ) 14بالای  %02نفر( و  200سال )

 26ساال )  94ها زیر از آزمودنی %0کار دارند. از نظر سن  

باالای   %03نفار( و   202ساال )  04تا  94بین  %91نفر(، 

 نفر( سن دارند.  196سال ) 04

های پژوهش؛ جهت در بخش استنباطی آزمون فرضیه

بررسی نرمال بودن متغیرهای پژوهش با استفاده از آزمون 

سمیرنوف مورد بررسی قرار گرفت که ساطح  -کولموگروف

اسمیرنوف برای هر -ی آزمون کولموگروفداری آمارهمعنی

بود، لذا فار  صافر )نرماال باودن      40/4زرگتر از متغیر ب

هاا از  گردد. یعنای، داده ها( تائید و فر  مقابل رد میداده

 توزیع نرمال برتوردار هستند.

قصاد   یبرنامه درس یهاها و مؤلفهشاتصدر تصوص 

تباره در ایان    21با  یآزمون سراسر رابطهبر  یشده مبتن

ساؤال   0ته باا  زمینه بر اساس مصااحبه نیماه سااتتاریاف   

مصاحبه شد. با استفاده از رویکرد گراندد تئوری و استفاده 
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به این سؤال پاسخ داده شد. در  MAXQDAافزار از نرم

لیسات مرباوط باه نتاایج تحلیال محتاوای       چا 2 جدول

مصاحبه با استفاده از کدگاذاری بااز، محاوری و انتخاابی     

م و هاا باا اساتخرا  مفااهی    آورده شده اسات. تحلیال داده  

هاای  ها آغاز گردید )کدگذاری باز( و مفاهیم و مقولهمقوله

ربط و تکراری حذف گردیدند که نتایج کدگذاری بااز و  بی

ها، فراوانی و منبع مرباوط باه   همننین کد مصاحبه کننده

 ز مقوله ها در جدول زیر آمده است.هریا ا
 

. مفاهیم استخراج شده از تکنیک مصاحبه نیمه ساختاریافته1جدول   

Table 1. Concepts extracted from the semi-structured interview technique 

زه
سا

فه 
ول

م
 

 کدگذاری باز )شاخص(
 کد مصاحبه شونده

 مبناییواحدهای 

طه
راب

 
ر 

کو
کن

 با
رس

 د
مه

رنا
ب

 ی
ده

 ش
صد

ق
 

ف
دا

اه
 

 I10, I6, I5, I1 با تمرکز بر کنکور انگیزه برای کسب مهارتهای شهروندی کاهش یافته است.

 I3, I4, I5 به کاربرد آموخته ها در زندگی شده است.توجهی کنکور منجر به بی

 I12 I5, I2 نگر، تفکر سیستمی و تفکر خلاق در سایه توجه به هدف موفقیت در کنکورتغییر رویکرد از تفکر انتقادی، تفکر آینده

 I3, I4, I11, I5 کنکور ناسازگار استآموزش در سطح عمیق، پایدار و کاربردی به عنوان هدف آموزشی تعلیم و تربیت است که با 

 I12, I8, I3 محوریجایگزینی آموزش برای آموختن با حافظه

 I3, I4, I11, I5 های درسیپذیرند تا ازکتابهای کنکور تأثیر میآموزان بیشتر از کتابدانش

وا
حت

م
 

 I14, I2, I11 اجرا تأثیر گذاشته است.تحصیلی، فضای کنکور بر روی محتوای اجرایی برنامه درسی، تقویم سال

 I12, I2, I11 خلاقیت در نتیجه تقلید آموزشی و استفاده از سؤالات تستی از بین رفته است.

 I3, I4, I11, I5 ی مفاهیم رایج شده است.های دانش به جای بدنهتدریس مبتنی بر تکنیک و تمرکز بر تدریس سرشاخه

 I12, I5, I11 اند.ها بدلیل سنجیده نشدن تجربه کار در آزمایشگاه غیرفعال شدهکارگاهلابراتوارهای مدارس و 

ن
ما

از
س

ی 
ده وا

حت
م

 

 I11, I5 توالی و ارتباط منطقی محتوا در کنکور از بین رفته است.

 I7, I11, I18 دشواری سطح برخی از سؤالات کنکور معلمان را وادار به آموزش مطالب فراتر از کتب درسی میکند.

 I5, I11, I4 دغدغه انتقال یادگیری در دوره متوسطه از بین رفته است.

 

 26دهاد کاه از میاان    نتایج حاصل از تحلیل نشان می

ی اصالی قابال شناساایی    مولفه 0شاتص )گویه( موجود، 

هاای موجاود در   است. بر اساس ادبیات، پیشاینه و نظریاه  

 اند.گذاری شدهجدول زیر نام

 

 آمده است.

 

 های موجودهای شناسایی شده بعد از استفاده از ادبیات، پیشینه و نظریه. مولفه2جدول 

Table 2. Components identified after using literature, background and existing theories 
 تعداد گویه مولفه سازه

اثر کنکور بر 

های برنامه مولفه

 درسی پنهان

 2 فیزیکی مدرسه ساختار

 5 جو اجتماعی

 3 روابط موجود در  مدرسه

 3 فناوری اطلاعات و ارتباطات

 2 مکانیسم تشویق و تنبیه

 

شناسی مادل معاادلات سااتتاری، ابتادا باه      در روش

ساکن لازم است تا روایی سازه مورد مطالعه قرار گرفته تاا  

گیاری  های انتخااب شاده بارای انادازه    مشخص شود گویه

متغیرهای موردنظر تود از دقات لازم برتاوردار هساتند.    

برای این منظور، از تحلیل عامل تائیدی، استفاده شد. باار  

 36/2باالاتر از   tویه با متغیر تود دارای مقدار عاملی هر گ

باشااد؛ در ایاان صااورت، ایاان گویااه از دقاات لازم باارای   

 گیری آن ساازه یاا متغیار مکناون برتاوردار اسات      اندازه
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برناماه درسای قصاد     باکنکور  رابطهمدل  .(2920هومن، )

برآوردهاای   شاود. گیاری مای  گویه انادازه  01شده توسط 

دهد کاه هماه   نشان می 2در شکل  پارامتر استاندارد شده

هاا از لحااآ آمااری معنااداری هساتند و بارهاای       شاتص

عاااملی آن در سااطح بااالایی قاارار دارنااد. بررساای نتااایج  

 باشد.  های برازش حاکی از برازش مناسب مدل میشاتص

بودنااد؛ 36/2بزرگتاار از   tهااا دارای آماااره هماه گویااه 

شاوند. از  ها از مدل حذف نمای کدام از گویهبنابراین، هیچ 

طرفی، بارهای عاملی، شاتصی که بیشترین باار عااملی را   

گیری متغیر مربوطه ساهم بیشاتری   داشته باشد، در اندازه

تری داشته باشاد ساهم   دارد و شاتصی که ضرایب کوچا

کند. شاکل  گیری سازه مربوطه ایفا میکمتری را در اندازه

برناماه درسای    باا کنکاور   رابطاه نهایی  به مدلزیر مربوط 

مقدار کای اسکوئر بر درجاه آزادی مادل    قصد شده است.

شاااتص ریشااه میااانگین مربعااات و مقاادار  02/1حاضاار 

 410/4تص هاا برابار   یکای از شاا   یاا  تطاهاای تخماین  

باشاااااااااااااااااااااااااد.مااااااااااااااااااااااااای

 
 برنامه درسی قصد شده در حالت معناداری ضرایب باکنکور  رابطه. مدل 1شکل 

Figure 1. Model of the effect of entrance exam on the intended curriculum in the case of significant 

coefficients  
 

هاای  ن شااتص تاری ترین و متداولدر جدول زیر، مهم

 گوناه کاه در جادول دیاده    برازش آورده شده است. همان

 هاا کفایات آمااری دارناد    شود، تقریبا  تماامی شااتص  می

توان بنابراین، با اطمینان بسیار بالایی می .(2920)هومن، 

هاا باه بارازش کامال     دریافت محقق در مورد این شااتص 

 دست یافته است.

 

 

 

 

 

 

 

 



 ... بررسی نقش میانجی قابلیت                                                                                                                                       221

 2041نامه  یژهشاپور، سال چهاردهم، و یآموزش جند یتوسعه یپژوهش_یعلم یفصلنامه

 های برازش مهم مدل ترسیمیای از شاخص. گزیده3جدول 

Table 2. A selection of important fitting indicators of the drawing model  
 برازش قابل قبول مقدار اختصار نام شاخص شاخص

 های برازش مطلقشاخص
  CS 55/245 سطح تحت پوشش )کای اسکوئر(

 4/0 بزرگتر از GFI 44/0 شاخص نیکویی برازش

 های برازش تطبیقیشاخص
 4/0 بزرگتر از AGFI 41/0 برازش اصلاح شدهشاخص نیکویی 

 4/0 بزرگتر از CFI 45/0 شاخص برازش تطبیقی

 1/0 کمتر از RMSEA 054/0 ریشه میانگین مربعات خطای برآورد های برازش مقتصدشاخص

 

 tیافته های مرباوط باه تطبیاق نشاان داد کاه آمااره       

معنااادار اساات.   42/4 در سااطح( 00/3) محاساابه شااده 

با میانگین ماورد  ( 62/9) مقایسه میانگین این جزو از مدل

دهد که تطبیق مادل از نظار متخصصاان    انتظار نشان می

درصد مورد تائید قارار   33دارای اعتبار است و با اطمینان 

 گرفته است. 

 tیافته های مربوط به قابلیت فهم نشان داد که آمااره  

معنااادار اساات.  42/4 در سااطح( 21/22) محاساابه شااده

با میاانگین ماورد   ( 10/9) مقایسه میانگین این جز از مدل

دهاد قابلیات فهام باودن مادل از نظار       انتظار نشاان مای  

درصد مورد  33متخصصان دارای اعتبار است و با اطمینان 

فته است. در رابطه باا ساوالات قابلیات فهام،     تائید قرار گر

 42/4 محاسبه شده بارای هار دو ساوال در ساطح     tآماره 

شده در هر یا از این دو سوال معنادار و میانگین مشاهده

( بااالاتر اساات؛ لااذا از نظاار  9از میااانگین مااورد انتظااار )

 شود.متخصصان جزو قابلیت فهم مدل محسوب می

ت تعمایم نشاان داد کاه     یافته های مرباوط باه قابلیا    

معناادار   42/4 در ساطح ( 21/22) محاسابه شاده   tآماره 

با میاانگین  ( 10/9) است. مقایسه میانگین این جز از مدل

دهد قابلیت تعمیم بودن مدل از نظر مورد انتظار نشان می

درصد مورد  33متخصصان دارای اعتبار است و با اطمینان 

ا سوالات قابلیت تعمایم،  تائید قرار گرفته است. در رابطه ب

 42/4 محاسبه شده بارای هار دو ساوال در ساطح     tآماره 

شده در هر یا از این دو سوال معنادار و میانگین مشاهده

( بااالاتر اساات؛ لااذا از نظاار  9از میااانگین مااورد انتظااار )

 شود.متخصصان جزو قابلیت تعمیم مدل محسوب می

 tره یافته های مرباوط باه کنتارل نشاان داد کاه آماا      

معنااادار اساات.  42/4 در سااطح( 60/21) محاساابه شااده

با میاانگین ماورد   ( 60/9) مقایسه میانگین این جز از مدل

دهاد قابال کنتارل باودن مادل از نظار       انتظار نشاان مای  

درصد مورد  33متخصصان دارای اعتبار است و با اطمینان 

 tتائید قرار گرفته است. در رابطه با سوالات کنترل، آمااره  

معناادار و   42/4 اسبه شده برای هر دو سوال در سطحمح

شااده در هاار یااا از ایاان دو سااوال از میااانگین مشاااهده

( بالاتر است؛ لذا از نظر متخصصان 9میانگین مورد انتظار )

 شود.جزو کنترل مدل محسوب می

بار برناماه    یآزماون سراسار   رابطاه  به منظور بررسای 

 بارای بررسای رابطاه   ره متوساطه  قصد شاده در دو  یدرس

قصااد شااده در دوره  یبرنامااه درساا بااا یآزمااون سراساار

هاا و مقیااس   ، با توجه به نرمال بودن توزیاع داده متوسطه

ای استفاده شاد. در  نمونهتا-tای متغیرها از آزمون فاصله

ای اسات،  درجاه  0این قسمت با توجه باه اینکاه مقیااس    

در نظار   9عادد   تای، ارزش عددی برای مقایسه باا آمااره   

ای در جادول زیار   گرفته شد. نتیجه آزمون تی تا نموناه 

 آورده شده است.
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 ای. نتایج آزمون تی تک نمونه4جدول 

Table 3. Sample t-test results 

 بعد سازه

3ارزش آزمون =   

ناختلاف میانگی .Sig مقدار تی  
از اختلاف % 45فاصله اطمینان   

 حد بالا حد پایین

شده برنامه درسی قصد باکنکور  رابطه  

22/4 اهداف  000/0  21/0  12/0  24/0  

44/5 محتوا  000/0  24/0  14/0  33/0  

دهی محتواسازمان  25/0-  205/0  01/0-  10/0-  02/0  

44/5 ارزشیابی  000/0  33/0  24/0  41/0  

 

شاود، ساطح   طور که در جدول فوق مشاهده میهمان

( محتاوا  یدها ساازمان غیار از  ه معناداری در تمام ابعاد )با 

درصاد   30باشد، بنابراین فر  صافر باا   می 40/4 کمتر از

شاود.  اطمینان برای این ابعاد رد و فر  پژوهش تأیید می

 اسات.  مرتبطاین ابعاد  بای آزمون سراسربه عبارت دیگر، 

محتااوا بااا توجااه بااه اینکااه سااطح  یدهااانسااازمدر بعااد 

 30باشد، فار  صافر باا    می 40/4 معناداری آن بیشتر از

درصد اطمینان برای این بعاد قباول و فار  پاژوهش رد     

رابطاه  این بعد  بابه عبارت دیگر، آزمون سراسری شود. می

 .دارد

 

 بحث و نتیجه گیری

 باا  سراساری  آزمون رابطه تعیین هدف با پژوهش این

 .بود متوسطه دوره در مدل ارائه با قصد شده درسی برنامه

 تحلیال  از کیفای  بخاش  هاای داده و تحلیال تجزیاه   برای

 میاانگین، ) توصایفی  آمار طریق از کمی بخش در و محتوا

 اسااتنباطی آمااار و( کشاایدگی و چااولگی معیااار، انحااراف

 t و کوواریاان   تحلیال  آزماون  اکتشاافی،  عااملی  تحلیل)

-Lisrel و SPSS-22 افازار نارم  از اساتفاده  با ،(وابسته

 باا  سراساری  داد که آزمون نشان هایافته. شد تحلیل 8.8

درساای)اهداف، محتااوا و ارزشاایابی( رابطااه   ابعاااد برنامااه

محتاوا    مستقیم و معنای داری دارد ولیباا ساازمان دهای    

 ارتباط معنی داری مشاهده نشد.

با توجه به تجربیات چندین ساله در امر آموزش لازوم   

برنامه درسای قصاد شاده     باآزمون سراسری  رابطهبررسی 

در دوره متوسطه یکی از مسائل مهام روز در   با ارائه مدلی

آموزش است. بطوری که تمام تانواده ها و ارکان آماوزش  

و پرورش اکثرا  ارتباط مستقیم باا آزماون دارناد را شاامل     

ود که از این طریق بتوانیم موضوع را بصاورت علمای   شمی

های حاصله از نتاایج ایان پاژوهش    بررسی و با ارائه راهکار

اند کاران حاوزه آماوزش و پارورش و برناماه ریازان      دست

هایی را بارای ایان دغدغاه بار دارناد و      درسی بتوانند قدم

آموزان بتوانند با راهکارهاای ارائاه شاده در انتخااب     دانش

هااای مااورد علاقااه در کنکااور سراسااری اقاادام     رشااته

 منفی و مثبت پیامدهای تواند می تطیر هاینمایند.آزمون

 توانمی آن منفی پیامدهای جمله از. باشد داشته همراه به

 کنتارل  و تااص  دروس بار  تأکیاد  درسی، برنامه تغییر به

زمیناه   در هام  و تادری   زمیناه  در هام  آموزشی سیستم

 کاه  اناد  داده نشاان  مختلف تحقیقات. کرد اشاره یادگیری

 را این سیستم تعادل مختلف هایگونه به هاآزمون نوع این

 و مااالی فشاارهای  باه  تااوانمای  جملاه  از اناادزده هام  بار 

 های تصوصای، کلاس برای هاتانواده به تحمیلی اقتصادی

 یدامناه  شادن  محادود  یاا  آموزاندانش کردن بعدی تا

 روش یاادگیری،  تغییار  کالاس،  کنتارل  آنهاا،  هایمهارت

 و مادارس  باین  ناساالم  رقابات  ایجاد تدری ، روش تغییر

 و آزماون  بیشتر، اضطراب سودآوری جهت یادگیری مراکز

 مشارکتی هایروش راندن حاشیه به و آن روانی فشارهای

 کاه  گویاد مای  ما به سلیم عقل .کرد اشاره تدری  فعال و

 کنکور مانند هاییآزمون که آموزشی و اجتماعی فشارهای

 باه  توجاه  باا  متأسفانه. باشندمی قابل توجه آوردمی بار به

 کشاورهای  در سانجش  مختلاف  هاای سیساتم  کفایتیبی

 در. نیسات  آساان  سنجش سیستم نوع این مختلف اصلا 

 کشاورها  سانجش  سیستم از های مختلفی جنبه کهحالی
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 انتقااد  ماورد  و شده گزارش است، گرفته قرار تحقیق مورد

 و انگلبرکست لانگ وندرنیست، مقابل در است. گرفته قرار

 و قابل سنجش است درسی برنامه کنندمی تأکید( 1422)

. دهاد مای  شاکل  سنجش نوع به آن نظر مورد بروندادهای

 تماامی  برای آزماون؛  تدری  عارضۀ هرچند گویندمی آنها

-عارضاه  چنین پیامد و کندمی تهدید را درسی هایبرنامه

 ایان  مهام  اسات، نکتاه   درسی هایبرنامه شدن ضعیف ای

 تضاعیف  دهاد مای  نشان 2332 سال از هابررسی که است

 دنباال  باه  نیز معلمان را جایگاه تضعیف درسی هایبرنامه

-داناش  ساطحی  درك به منجر آزمون برای تدری . دارد

 تضاعیف  رابطاه  تلاصه به طور. شودمی مفاهیم از آموزان

 اهمیات  باه  زیاادی  بساتگی  درسی برنامه با آزمون کننده

-برناماه  بر آزمون بازتورد نتایج سیستم وقتی .دارد آزمون

 شاکل  هاا آزمون توسط تدری  معمولا  ندارد وجود درسی

 و هاا آزماون  و درسی بین برنامه ارتباط شود. عدممی داده

 و شاده  سیساتم  دو هار  تضاعیف  باه  منجار  سنجش نظام

 مرکاز )میرسااند   باه حاداقل   را درسای  هایبرنامه نوآوری

اقتصاادی   توساعه  و همکااری  ساازمان  ناوآوری  و پژوهش

1442.) 

 برنامه و سنجش بین رابطه در( 1426) همکاران و بل 

توشاایند   تیلی درسی ریزانبرنامه برای گویندمی درسی

 تاود  مسایر  از اناد کارده  تادوین  کاه  ایبرناماه  که نیست

برتای  . برساد  شاده  تعیین هدف به نتواند و شده منحرف

 و کنناد مای  نگااه  موضاوع  ایان  باه  متعصابانه  ریزانبرنامه

 رابطاه  کاه  کنناد مای  تدوین ایگونه به را تود هایبرنامه

 همنناین  آنهاا  .کنند تنثی ای رامنطقه هایمنفی آزمون

کنند می تلاش معمولا  ایحرفه ریزانبرنامه کنندمی تأکید

 را راهکارهاایی  و پیشابینی  درسی برنامه در را سنجش اثر

بنساون   و کنناد )اندیساانگ   توصایه  معلماان  به آن برای

 کاردن  سازگار برای زیادی هایتلاش انگلستان در (1420

 ایان . اسات  آماده  عمال  سانجش باه   با ملی درسی برنامه

 صاورت  یادگیری برای سنجش برنامه راستاری در هاتلاش

 (.1420است )فلپ   بر یادگیری آن تمرکز که گرفته

 را تغییراتی آیندمی در اجرا به وقتی درسی هایبرنامه

 و اجرا و شیوه تأثیر تحت آنها از بخشی که کنندمی تجربه

 هاای آزماون  حضاور  باا  موضاوع  این. است ارزشیابی شیوه

 شایوه  هاا آزماون  ناوع  ایان  زیرا شودتشدید می استاندارد

 کمی تربیتی اهداف با که طلبندمی را تورد تاص آمادگی

 ابازاری  سنجش( 1420) همکاران و شیولسون. زاویه دارد

بناابراین   اسات  درسی هایبرنامه اصلا  و پاسخگویی برای

 تاأثیر  یاادگیری  و تدری  فرآیند و درسی هایبرنامه روی

نتاایج   باه  مناوط  درسای  هاای برنامه بهبود. داشت تواهد

 معلماان . اسات ( محلی و ملی یا پایانی و تکوینی) سنجش

 باه  رابطهاین  تصوص در توانندمی که هستند کسانی تنها

 همکاااران و هاااوس تببااین .کننااد کمااا گاارانپااژوهش

 درسای  برنامه و ارزشیابی و سنجش بین رابطه از( 1426)

 )باراون،  باشاد. هرچناد   گرانبقیه پژوهش از دقیقتر شاید

 سیساتم  باین  وقتای  کنندمی ( تأکید1421گیبز  و راست

-می وجودبه ناهماهنگی یا و تضاد درسی برنامه و سنجش

 درسای  برناماه  در که هاییآموزش به سمت هاگرایش آید

 برناماه  حالات  این در و شودمی تقویت ندارد وجود رسمی

 رابطاه ( 1421هاارلن )  .کناد مای  پیادا  پنهان غلبه درسی

 غیار  و مساتقیم  صاورت  دو باه  درسای  برناماه  با سنجش

 انحراف به منجر مستقیم رابطه. بررسی است قابل مستقیم

 منجار  مستقیم غیر رابطه و رسمی درسی برنامه اهداف از

 .شاود مای  پنهاان  یاا  و رسامی  غیر برنامه درسی ظهور به

بنابراین انجام پژوهش حاضر از این نقطه نظر ضروری و باا  

رسد کاه مای تواناد کماا شاایانی باه       اهمیت به نظر می

آموزش نموده تاا  گیرندگان عرصه گذاران و تصمیمسیاست

تری از میزان کارایی آموزش برسند. افازون  به درك عمیق

-های درسای و کتاب آموزشای مای    بر این طراحان برنامه

توانند از نتاایج تحقیاق حاضار باه منظاور طراحای ماواد        

آموزشی با توجه به آزمون های سراسری استفاده نمایناد.  

 درسای  هاای برنامه با سنجش هاینظام رابطه تصوص در

 به ناوعی  و شده انجام محدودی هایپژوهش کشورمان در

 .دارد وجود محسوسی پژوهشی تلأ حوزه این در
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 کااربردی،  باه  تاوان  مای  حاضر پژوهش قوت از نقاط 

کرد. همنناین از   اشاره پژوهش موضوع بودن بروز و جامع

نقاط ضعف پژوهش مای تاوان باه محادود باودن جامعاه       

همین راستا پیشانهاد مای   آماری پژوهش اشاره کرد و در 

شود این پژوهش با همین عنوان در جوامع دیگر نیز مورد 

 بررسی و تحقیق قرار گیرد.
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